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RESUMO

O referido trabalho se consolida como ensaio tedrico objetivando investigar as propostas da
Neurociéncia na Educacdo, que vém comprovando cientificamente como o cérebro aprende
no ambito da plasticidade cerebral, atraves de praticas no processo ensino-aprendizagem de
modo horizontal, dindmico, questionador e ativo, permeando a critica da “Educacdo
Bancéria” segundo Paulo Freire. Desenvolveu-se a pesquisa bibliografica com o estudo das
obras de Ramon Consenza e Leonor Guerra (2011) “Neurociéncia e Educagdo”; Paulo Freire
(1970) “Pedagogia do Oprimido”, dentre outras. Assim, enseja a necessidade de tais propostas
serem abordadas no Projeto Politico-Pedagdgico no ambiente escolar por meio de uma
construcdo coletiva de todos os sujeitos envolvidos, desde alunos e familias aos agentes da
gestdo escolar, em carater multidisciplinar e interdisciplinar, no sentido de viabilizar os
recursos da Neurociéncia na Educacdo para a formacdo de mentalidades criticas, criativas e

propositivas.
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SUMMARY

This work is consolidated as a theoretical test aiming to investigate proposals for

Neuroscience in Education, which have been proving scientifically how the brain learns in the
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context of brain plasticity, through practices in the teaching-learning landscape mode,
dynamic, inquisitive and active process, permeating the critique of "Banking Education™
according to Paulo Freire. Developed the literature with the study of the works of Ramon
Consenza and Leonor War (2011) "Neuroscience and Education”; Paulo Freire (1970)
"Pedagogy of the Oppressed", among others. Thus, entails the need for such proposals to be
addressed in the Political-Pedagogical Project in the school environment through a collective
construction of all those involved, from students and families to the school management
agents in multidisciplinary and interdisciplinary, to enable the Neurosciences resources in

education for the formation of critical minds, creative and purposeful.
Keywords: education, neuroscience, transformation.

1 INTRODUCAO

O trabalho delineado se apresenta como ensaio tedrico por meio de um processo
investigativo pautado na pesquisa bibliografica acerca das reflexfes da ineficacia da
“Educacdo Bancéria” conforme a critica feita por Paulo Freire (1970), e neste interim, a
eficacia dos recursos da Neurociéncia na Educacdo e a importancia de tais propostas serem
orientadoras das agBes educativas e constatadas no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) no
ambiente escolar, objetivando a formacdo de sujeitos cientificos, ativos, criticos e
propositivos.

Em um primeiro momento, abordou-se os alicerces da Educacdo dentre desafios e
possibilidades. Perpetuando assim, as andlises condizentes as criticas pontuadas por Freire no
contexto da “Educacdo Bancéria”, onde se materializam os desafios para uma Educacdo
transformadora e criadora. E, neste pardmetro, adentrou-se as possibilidades perante as
propostas da Neurociéncia em beneficio da Educagdo, que no contexto da plasticidade
cerebral denota como se estabelece a aprendizagem, suscita desta forma, a prética de
atividades no processo ensino-aprendizagem que estimulem o questionamento e a indagagéo,
contrérias, portanto, as agdes hierarquizadas no processo de aprendizagem que promovem a
formacé&o de sujeitos passivos e irreflexivos.

Posteriormente, dimensionou-se acerca da construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) no ambiente escolar, permeando seu carater coletivo e indagando a funcdo da Educacédo
e as metodologias no processo ensino-aprendizagem que sejam vinculadoras para a formagao
de sujeitos que contribuam com uma sociedade carecida de propostas e intervencgdes

transformadoras.
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Assim, por conseguinte, contemplou-se a importancia dos recursos da Neurociéncia no
ambito da Educagdo, para serem constituintes no processo ensino-aprendizagem no espago
escolar através de uma construcdo coletiva, visando a qualidade em Educacdo e a
democratizacdo da gestdo escolar. Por fim, tais reflexdes, dimensionaram as andlises
condizentes as consideragdes finais.

2 EDUCACAO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
2.1 Desafios: a ineficacia da “Educagdo Bancaria” no contexto da critica Freiriana

Paulo Freire na obra Pedagogia do Oprimido (1970) perpetua a critica @ Educacdo que
ele metaforicamente conceitua como “Educagdo Bancaria”, nesta dimenséo, o conhecimento é
transferido de forma vertical perante a relacdo educador-educando, em que o educando
automaticamente absorve as informagdes de modo passivo e se consolida como espectador e
objeto do processo de ensino e ndo como sujeito no contexto do conhecimento para
transformar.

Nesta perspectiva, exclui a participacéo e o didlogo que se denotam como atividades

essenciais no processo ensino-aprendizagem, sobre a “Educagéo Bancéria™:

(a) O educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; (b) o educador é
0 que sabe; os educandos, os que ndo sabem; (c) o educador é 0 que pensa; 0s
educandos, os pensados; (d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que
a escutam docilmente; (¢) o educador € o que disciplina; os educandos, 0s
disciplinados; (f) o educador é o que opta e prescreve a sua op¢do; os educandos, 0s
que seguem a prescricao; (g) o educador é o que atua; os educandos, 0s que tém a
ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; (h) o educador escolhe o contelido
programatico; os educandos, jamais sdo ouvidos nesta escolha, acomodam-se a ele;
(i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que se
opbe antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinacdes daquele; (j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; 0s
educandos, meros objetos. (FREIRE, 1970, p. 34).

A denominada “Educacdo Bancéaria” consolida uma relacdo hierarquizada dentre
educador e educando, onde os educadores-professores sdo os detentores do conhecimento e
transferem o mesmo, e os educandos-alunos se perpetuam como objetos na condigdo de
receptores do conhecimento, caracteriza-se desta forma, uma formag&o contréria a indignacdo
e ao questionamento, portanto, nao transformadora.

Freire (1970) aponta que a narragdo e a dissertacdo s&o alicerces formadores no
contexto da “Educacgdo Bancaria”. Em que "Narracdo ou dissertacdo que implica num sujeito -
0 narrador - e em objetos pacientes, ouvintes - os educandos” Freire (1970, p. 65). Ou seja,
narragdo ou dissertacdo que pressupde um sujeito educador (narrador) e (objetos ouvintes)

dentre os educandos.
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Perante a contradicdo materializada neste interim, & narracdo ndo consolida a
Educacéo de fato, e sim, perpetua partes da realidade de modo estético, portanto, excluindo a
experiéncia do educando no ambito da aprendizagem, dimensionando a ndo comunh&o entre
educadores e educandos, delineando os educandos como “espectadores e ndo recriadores do
mundo” Freire (1970, p.71).

Nesse sentido, a “Educacdo Bancéaria” ndo propicia a participacdo do educando de
modo ativo e propositivo, desencadeando a ndo motivacao e aniquilagédo do fator criador dos
educandos ou o diminui consideravelmente, promovendo o que Freire (1970) denomina como
ingenuidade e ndo a criticidade. Por consequéncia, impulsiona os indices de déficit
qualitativo-quantitativo na esfera da Educagdo, se consolidando como obsticulo as
transformacdes necessarias no cenario social, econémico, estrutural e cultural.

Diante o exposto, ha necessidade de reflexdo acerca da prética educativa e critica, que
suscite a curiosidade dos educandos através de indagacGes no viés da dialogicidade, se
contrapondo a concepc¢do de “Educacdo Bancaria”, provendo a formagéo de sujeitos capazes
de propostas e intervengdes na realidade que se inserem.

Nesse sentido, advém as propostas da Neurociéncia em beneficio & Educacéo, que vém
comprovando cientificamente no contexto da plasticidade cerebral e como se estabelece a
aprendizagem, a critica Freiriana com relagdo a ineficicia da concepcdo de “Educacédo
Bancéria”, objetivando a formagao de sujeitos criticos, criativos, cientificos e propositivos,
ou seja, que ndo se adaptem, mas transformem a realidade em que estéo inseridos.

2.1.2 Possibilidades: as propostas da Neurociéncia na Educacio

A terminologia Neurociéncia conforme Lent (2004) teve inicio em 1970, no entanto,
as analises acerca do cérebro humano se perpetuam desde a filosofia grega, antes de Cristo,
até a atualidade. Tem por finalidade, investigar o objetivo do hipocampo na consolidacdo de
memodrias, a importancia do sistema limbico no contexto das emogdes e entender 0s mistérios
articulados a regido frontal do cérebro em funcéo a cognigdo, linguagem e escrita.

A unido entre Neurociéncia e Educacdo contempla préticas no dmbito da plasticidade

cerebral:

A plasticidade em um organismo normal € o processo de aprendizado que se
desdobra em duplo aspecto: o motor, que se d& num nivel inconsciente e se faz de
forma automatica e o segundo nivel, o consciente que depende da memoria, seja
emocional, seja cultural. (RELVAS, 2009, p. 37).

Assim, o cérebro se modifica gradativamente no patamar fisiolégico e estrutural como
resultado da experiéncia, aprendizagem, memdria das emocdes, que se interagem quando sdo

ativadas pelo processo de aprendizagem. Estas metamorfoses sdo compreendidas pela
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Neurociéncia perante a plasticidade cerebral que se articula @ Educacéo dentre as maneiras do
sistema nervoso em se organizar no tocante as interferéncias do ambiente, na infancia ou em
fase adulta.

Conforme Consenza e Guerra (2011) nas andlises sobre como cérebro humano
aprende, adentram a énfase de agGes no processo de aprendizagem desafiadoras,
questionadoras, dindmicas, artistico-culturais, prazerosas, em que o aluno-educando se denota
como participante, ativo e indagador, distinto, portanto, de observador no plano passivo.

Neste percurso, de acordo com Lent (2004) advém a importancia das emogdes-
sentimentos para o processo de aprendizagem, no entendimento pautado no estudo do cérebro
humano diante a plasticidade cerebral, em que o aluno-educando se constitui como ser
racional, porém é também emocional, e ambos se complementam no processo ensino-
aprendizagem.

Portanto, as propostas da Neurociéncia no processo ensino-aprendizagem, perpetuam
0 desenvolvimento de agOes educativas que propiciem o disparo neural, as sinapses e o
trabalho destes sistemas no processo de aprendizagem, consolidando a formagéo de sujeitos
cientificos, criticos, ativos e criativos capazes de intervencdes na realidade objetivando a
colaboracdo para transformé-la dentre seus vérios desafios na esfera econdmica, social,
cultural, estrutural, dentre outros.

Importante ressaltar, que tais propostas sdo detentoras de varios desafios, desde o
aporte cultural, no contexto de como se organiza e se estrutura o sistema de Educacéo atual,
que perpetua em sua grande maioria, a concepcdo de “Educacgdo Bancaria” conforme a critica
Freiriana (1970), contréria, portanto, a Educacéo para transformar.

Bem como, a formagdo dos professores-educadores neste viés e sua condig¢do sécio-
historica enquanto trabalhador, recursos e investimentos necessarios. Porém, ndo devem ser
fatores impeditivos frente aos beneficios e eficicia dos recursos da Neurociéncia no ambito da
Educacéo, e, por conseguinte, no contexto das transformacdes.

Diante o exposto, emerge a necessidade das propostas dos recursos da Neurociéncia na
Educacéo, serem postas como parametros e objetivos na construgéo coletiva (desde a equipe
da gestdo escolar, perpassando os educadores-professores, até aos alunos-educandos, familias
e comunidade) do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) escolar para o estabelecimento de novas
diretrizes e formas do processo ensino-aprendizagem na relagdo entre educador-professor e
educando-aluno de modo horizontal, dialdgico, questionador, detentoras de contetdos
artistico-culturais, permeando a qualidade em Educacdo e consequentemente colaborando

com a sociedade carecida de sujeitos transformadores da realidade em que vivem.
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2.2 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP) NO AMBIENTE ESCOLAR

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) se originou nas atribuicbes da gestdo
democratica posterior a promulgacdo da LDB (Lei n° 9.394/1996), assim estabeleceu-se
oficialmente no ambiente da escola as a¢bes de consolidagdo e construcéo do projeto escolar
tendo por objetivo orientar a proposta pedagogica.

Sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9394/96 condizente a
gestdo democratica nas escolas publicas, delibera que “I — participagdo dos profissionais da
educacdo na elaboragdo do projeto politico-pedagdgico da escola; Il — participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”.

Consolida-se, portanto, como instrumento no ambito da escola democratica,
configurando a participagdo de todos os sujeitos envolvidos (professores, pais, alunos,
funcionarios, gestores, comunidade local) para estabelecer como a escola vai se organizar, 0s
meios e para qual fim, dimensionando os objetivos fundantes da Educagdo de qualidade
pautada no processo de aprendizagem efetiva.

Nesse parametro, o processo busca contemplar a construgdo coletiva do Projeto
Politico-Pedagodgico da escola, perpetuado em bases democratico-participativas perante a
constatacdo e afirmagdo da autonomia escolar, inclusive a intervencdo articulada entre as
préticas dos educadores-professores diante os processos formativos dos educandos-alunos,
com énfase a efetivacdo da Educacdo enquanto Direito universal, que seja publica e de

qualidade.

A participagcdo ampla assegura a transparéncia das decisdes, fortalece as pressfes
para que sejam elas legitimas, garante o controle sobre os acordos estabelecidos e,
sobretudo, contribui para que sejam contempladas questdes que de outra forma nao
entrariam em cogitacdo. (MARQUES, 1990, p.21).

Veiga (1996; 1998) aborda que o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) permeia um
processo continuo de reflexdo e de discussdo dos problemas que perquirem no contexto da
escola, atraveés da construcdo de um processo democrético de decisdes, tendo por finalidade
outras relagdes, que ndo sejam pautadas na competitividade e na autoridade.

Assim, a consolidago e construgdo do PPP se denotam em um cendrio de profundas
transformacdes na sociedade contemporénea, requer cerne democratico e reflexdes com
relacdo a concepgdo de Educacdo que se configura, bem como a unido dentre escola e
sociedade, emergindo a importancia de analisar a funcdo das escolas diante os desafios

envoltos para a construcdo de uma Educagdo dentre sua qualidade social, no contexto das
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transformacdes econdmicas, sociais, estruturais, culturais, dentre outras. Indaga-se, portanto,
Educacéo para qué ? E, para quem?

O Projeto Politico-Pedagdgico da escola advém de um processo que perpassa a esfera
politica e a pedagoOgica. Assim, possui um viés politico, no sentido de, constar um
direcionamento politico que tenha por finalidade a colaboracdo para que a comunidade
participe ativamente na construcdo de sua historia tendo como apoio a educacéo escolar.

Nessa dimens&o, perquiri a essencialidade da funcéo social da escola e no devir do
trabalho pedag6gico em viés a comunidade escolar e local, com énfase e garantia da Educacéo
como Direito universal e para formacéo de sujeitos capazes de tornar agentes de sua propria
historia e transformadores do meio em que vivem.

Segundo Veiga (1998), ha distintas trajetorias que perpassam a construcdo do PPP,
mas adentra trés direcionamentos. Assim, no “Ato Situacional”, enseja a compreensdo do
movimento interno da escola dentre suas contradi¢des, ou seja, construir seu diagndstico e
direcionar a agdo. No “Ato Conceitual”, a escola analisa a caracterizacdo de Educagéo,
escola, ensino, aprendizagem, curriculo e sociedade, e, por conseguinte, o “Ato Operacional”
no ambito das agOes a serem assumidas e concretizadas para transformar a realidade das
escolas.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de acordo Veiga (1998) também permeia as
orientacdes para prover as atividades de capacitagéo da equipe pedagdgica e o fortalecimento
do espaco de formacdo com relacdo ao corpo docente e funciondrios, adentrando aos
programas de formacgdo continuada no tocante as questdes de metodologia de ensino,
cidadania, gestdo democratica, dentre outras.

Perante 0 exposto, permeia a essencialidade da construcéo coletiva do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) escolar, sobretudo, para objetivar a qualidade em Educagdo e gestdo
democratica permeadas pela funcéo social da escola. Bem como, na elaboracdo de propostas
no processo metodoldgico dentre ensino-aprendizagem, aonde os recursos da Neurociéncia na
Educacdo vém se consolidando como promissora proposta, pois objetiva a formagéo de
sujeitos criticos, criativos, ativos e propositivos, capazes de intervencdo na realidade
colaborando para a transformacdo da mesma, desta forma, contraria a concepgdo de
“Educacdo Bancéria” delineada pela critica Freiriana.

2.3 EDUCACAR PARA TRANSFORMAR: PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
ESCOLAR (PPP) EM VIES AS PROPOSTAS DA NEUROCIENCIA NA EDUCACAO
Na atual conjuntura, diante uma sociedade carecida de propostas originais e eficazes

nas varias dimensdes da vida humana, se materializam varios desafios de ordem econdmica,
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social, cultural e estrutural, que necessitam de ages inovadoras e capazes no contexto das
transformacdes. Porém, o atual modelo de Educacdo, em sua maioria consideravel, se pauta
na concepgao de “Educacdo Bancaria” na qual Freire (1970) direciona as criticas da mesma,
pautadas na ndo dialogicidade, apenas com transferéncias de contetidos de modo passivo e
irreflexivo, portanto, ndo formadora de “sujeitos” e sim de “objetos”.

Freire (1970) retrata que através do didlogo entre educadores e educandos, se
configuram as possibilidades comunicativas, que emerge a transformacdo do educando em
sujeito de sua historia. “Nosso papel ndo é falar ao povo sobre nossa visdo de mundo, ou
tentar imp0-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.” Freire (1970, p. 49).

Diante o exposto, almejando a formagdo de sujeitos cientificos, criticos, ativos e
propositivos, os recursos da Neurociéncia na Educacdo vém comprovando em viés a
plasticidade cerebral , como se estabelece a veridica aprendizagem diante praticas no processo
ensino-aprendizagem de modo horizontal, que perpetuem a participagdo de modo dialégico e
critico, ou seja, contrarias a abordagem de “Educacdo Bancéria” conforme a critica da mesma
realizada por Freire.

Os avangos contempordneos na esfera cientifica possibilitam que educadores e
cientistas dialoguem sobre 0s meios e recursos de desenvolvimento da aprendizagem perante
0 conhecimento dos alicerces do Sistema Nervoso. Consenza e Guerra (2011) denotam que a
grande plasticidade dentre o fazer e desfazer as conexdes entre as células do sistema nervoso é
essencial no processo de aprendizagem, se consolidando como a base da mesma. Este
processo é permanente ao longo da vida, em que os fatos vinculados a histéria de vida dos
educandos-alunos, influenciam de modo significativo no processo de aprendizagem.

Conforme os alicerces da Neurociéncia, as emogdes e motivagbes também
estabelecem uma funcéo fundamental no processo de aprendizagem, pois de acordo com Lent
(2004) perpetuam no sentido de intensificar a vinculagdo das redes neurais, fortalecendo desta
forma, as articulagGes sinapticas. "(...) a razdo é fortemente relacionada com a emog&o. De um
modo ou de outro, nossos atos e pensamentos s&o sempre influenciados pelas emogdes” Lent
(2004, p. 671).

Para tanto, de acordo com Lima (2007) no processo ensino-aprendizado no ambito da
Neurociéncia, deve-se propiciar atividades questionadoras, reflexivas, que estimulem a
participacdo dos educandos-alunos de modo ativo, com recursos artistico-ludicos e culturais,
de modo que promova o disparo neural no contexto da plasticidade cerebral.

Diante o exposto, advém a necessidade e possibilidade das propostas dos recursos da

Neurociéncia em viés & Educacdo, serem norteadoras do processo ensino-aprendizagem na
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relacdo educador-educando, dimensionadas através de uma construgdo coletiva de todos os
agentes envolvidos (desde a equipe gestora aos alunos, familias e comunidade) do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) no ambiente escolar.

Ao retratar o Projeto Politico-Pedagogico, Gadotti (2000) aborda como principios

norteadores com énfase a gestdo democrética da escola, a autonomia e a participacédo:

(...) aluno aprende apenas quando se torna sujeito de sua aprendizagem. E para ele
tornar-se sujeito de sua aprendizagem ele precisa participar das decisdes que dizem
respeito ao projeto de escola que faz parte também do seu projeto de vida. Ndo ha
educacdo e aprendizagem sem sujeito da educacdo e da aprendizagem. A
participagdo pertence a prépria natureza do ato pedagogico.(GODOTTI,2000, p. 35).

Neste sentido, adentram-se as propostas na Neurociéncia na Educagdo no
entendimento de como o cérebro aprende, e, por conseguinte, as praticas compativeis diante a
plasticidade cerebral e em conformidade com a critica da caracterizacdo da “Educacédo
Bancéria” retratada por Paulo Freire (1970).

Delineando assim, a apropriagdo da metodologia de ensino adequada no contexto do
processo ensino-aprendizagem e a indagacdo da fung&o social da escola dentre a construcéo
coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) escolar, visando & qualidade em Educagéo, no
sentido de, contemplar a formacdo de sujeitos e mentalidades cientificas, criticas e criativas,
portanto, propositoras de agdes que contribuam para modificar a realidade apresentada em
suas maltiplas dimensdes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Diante as delineagdes apontadas, suscita a indaga¢édo que a Educagdo no modo como
se apresenta no ambito do processo ensino-aprendizagem e na gestdo escolar, ambos
hierarquizados, propiciam a formacéo de sujeitos criadores e transformadores?

Na sociedade atual, presencia-se a necessidade de propostas inovadoras e capazes de
intervencdo na realidade, na medida em que, afloram-se as vérias probleméticas de ordem
social, econémica, cultural, estrutural, dentre outras.

Nesse sentido, 0 modelo de Educacdo que se configura em sua maioria na sociedade
contemporanea contempla o modelo de “Educacdo Bancéria” abordada perante a critica
Freiriana (1970) que promove a formagdo de “objetos” e ndo “sujeitos”, ou seja, objetos
passivos e acriticos e ndo sujeitos transformadores e criativos.

Assim, as propostas da Neurociéncia na Educagéo suscitam as préticas no processo
ensino-aprendizagem do modo horizontal e dialégico, pautadas em atividades que perpetuem

acdes indagadoras, reflexivas, possuidoras de contetdos ludicos, artisticos e culturais,
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almejando a interacdo do educando com o meio em que vive e a formacgdo de sujeitos
cientificos, criticos e propositivos.

Perante 0 exposto, pautado que o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) escolar enseja
uma construcéo coletiva visando, sobretudo, a qualidade em Educacdo e gestdo democrética,
advém & importancia das propostas da Neurociéncia na Educacdo serem condutoras do
processo ensino-aprendizagem em viés a metodologia de ensino adotada, uma vez que,
comprova cientificamente como o cérebro humano aprende no contexto da plasticidade
cerebral, portanto, contribuindo para uma outra forma de Educacéo, que ndo seja a “Educacéo
Bancéria” conforme a critica Freiriana, e que de fato, propicie a formacéo de sujeitos no
contexto de acOes transformadoras.
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